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Entrevista comn...

IVOR GOODSON

Un curriculum para una sociedad democratica y plural

Durante los dltimos veinte afios se ha abocado al estudio del curriculum
como producto histérico-cultural mediador de estrategias de inclusion y
exclusion. Actualmente investiga la relacién entre los cambios sociales y
educativos, y la vida de los docentes. Es profesor catedratico en la Universi-
dad de East Anglia (Reino Unido) y en la Universidad de Rochester (EEUU).

Alejandra: Nos gustaria saber, en
primer lugar, cudles son en su opinién
las principales problemdticas que nos
podemos plantear hoy respecto del
estudio del curriculum, y en segundo
lugar, cudles de éstas son para Ivor
Goodson las mds importantes en la
época que vivimos

Ivor: Desde mi punto de vista, una
de las problemdticas relativas al estu-
dio del curriculum, considerando que
los estudios del curriculum tratan de
entender las relaciones entre el curri-
culum y el orden social, entre el curri-
culum y los diferentes grupos sociales
que conforman la sociedad, es que en
los tltimos 15 afios ha sido realmente
muy dificil tratar de entender estas
conexiones, una de las razones, y no
creo que sea una razon fortuita, es
que ha habido una increible cantidad
de actividad en torno del currriculum,
en términos de reformarlo, de cam-
biarlo, y esta frenética actividad ha
hecho muy dificil su estudio de la
manera en que yo lo he estudiado a lo
largo de los afios. Sencillamente por-
que se necesita un cierto grado de
estabilidad en el curriculum para ser
capaz de entender sus continuidades y
sus relaciones con el orden social. Por
tanto, creo que este es el gran desafio
para los estudios del curriculum, com-
prender porqué ha sido tan problema-

tico como campo de estudio durante
los ultimos 10 afios al menos, y por-
qué en todo el mundo los gobiernos y
los intereses econémicos han estado
insistiendo en este cambio continuo.
Ahora bien, este cambio continuo
puede obedecer a razones muy diver-
sas, pero uno de sus efectos, en pocas
palabras, es que hace dificil entender la
relacién entre la educacion y la distri-
bucién de oportunidades. Es decir,
existe un gran numero de razones por
las que este cambio continuo se pro-
duce, una de ellas podria ser que el
mundo globalmente estd cambiando
muy rapido, y entonces tiene que
haber, es necesario que haya un cam-
bio continuo. Pero uno de los efectos
colaterales de este cambio incesante
es que estudiar el curriculum se ha
convertido en un campo de estudio
diferente, y lo que he visto a lo largo
de estos Ultimos 10 afios es que en
lugar de ser un campo tedrico que
trata de entender el contexto social,
que trata de ayudar en la distribucion
de oportunidades a los diferentes gru-
pos, ha abdicado de su responsabilidad
en estas dreas, y no por razones malé-
ficas sino porque se ha implicado en
estrategias de puesta en practica, de
implementacién del curriculum. Es
decir, lo que la mayorifa de los curricu-
lum escolares han estado haciendo, es
resolver cémo poner en practica los
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Foto tomada en el Simposio sobre itinerarios
del cambio en educacién, marzo, 2001, Par-
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nuevos cambios, y es notable, como
algunos catedriticos en Inglaterra han
abandonado completamente las teori-
as sociales del curriculum y han estado
redactando guias para ayudar en la
puesta en practica del “National Curri-
culum” (1), en otras palabras, se trans-
formaron en “implementadores”, y
dejaron de ser tedricos sociales.

Alejandra: Usted cree que han
dejado de preocuparse por el contex-
to social, las diferencias sociales o, una
mejor distribucién de las oportunida-
des educativas...

* Profesora Asociada de la Universidad Auténoma de Barcelona. Esta entrevista se realizé durante su estancia en Center for Aplied Research in Education (CARE) en la Universidad de

East Anglia - Reino Unido durante el curso académico 99-00.
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Ivor: Bueno, no desarrollan estu-
dios en este sentido, es decir, si se
echa un vistazo a la gama de estudios
que hay, existen muy pocos estudios
sobre las diferencias de clase en el
curriculum, por ejemplo, sobre las
diferencias de género hay algo pero no
demasiado, o sobre las diferencias
entre razas o diferentes culturas en el
desarrollo del curriculum, todo este
grupo de trabajos, los cuales tuvieron
bastante peso y utilidad en los afios
setenta y en los tempranos ochenta,
ha desaparecido frente a esta constan-
te actividad en torno al cambio, y esto
es algo que se necesita pensar mucho,
porque esto cambia la naturaleza, no
sélo del curriculum, sino de la investi-
gacién en educacion en general. De
hecho, investigar el curriculum no estd
contribuyendo de la manera en que
pienso deberfa contribuir a la inclusién
social, asegurar que todos obtienen
algo de justicia y equidad en la escuela,
y se supone, por SUpUesto, que esto es
parte de una mds amplia mercantiliza-
cién de la educacion, algo sobre lo que
sé que usted quiere preguntarme
luego, es parte de un gran cambio eco-
némico en el mundo, que estd estrati-
ficando el mercado, el sistema de cla-
ses, los géneros y que hace muy duro
tirar hacia adelante en términos del
estudio del curriculum.

Alejandra: Usted considera
entonces que ésta es una consecuencia
de la época actual que se caracteriza
por el continuo cambio, la globaliza-
cion de la economia, el ajuste econd-
mico en materia social, las reformas
escolares..., notas comunes para casi
todo el mundo occidental.

Ivor: Si claro, yo pienso que debe-
riamos desarrollar una nueva linea de
investigacién educativa con la cual
comenzar a entender algunas de las
tendencias globales, que evidentemen-
te existen. En otras palabras, una linea
diferente para la investigacion educati-
va que permita desarrollar otros estu-
dios que no sean solo de puesta en
préctica, es decir, que no sean sélo de
“aplicacién” de los cambios que el
orden global va demandando, sino que
deberfamos interrogar a estos cambios
que se demandan para detectar cuél es
su impacto en los diferentes grupos
sociales. Hasta el momento, casi todos
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los estudios sobre el curriculum han
tomado como algo incuestionable lo
que los gobiernos y los intereses eco-
némicos han pedido que se haga, su
tarea es simplemente de puesta en
practica. Pienso que deberfamos com-
prometernos en la puesta en prictica
de las nuevas reformas y algunas de
ellas podrfan ser hasta cierto punto
(tiles, pero primero tenemos que con-
testar a la pregunta: ;Es esta reforma
deseable en términos de algunos de
nuestros propositos morales, politicos
y sociales? Tenemos que tener claro
qué propdsitos morales, politicos y
sociales son, desde mi punto de vista,
sobre todo en lo que concierne a
cémo incluir a mds gente en el sistema
educativo, cémo incluir mds gente en
el mundo de cada dia, mds que aceptar
un orden social, el cual es bastante
claro si se miran las estadisticas, estd
creando una clase excluida y margina-
da en la mayoria de las sociedades del
mundo occidental. No creo que crear
una clase de esta naturaleza sea sensa-
to, obviamente para esta clase exclui-
da, un grupo del cual provengo y en el
que tengo interés, pero tampoco creo
que lo sea para las clases privilegiadas,
para las més adineradas y poderosas,
porque lo que se crean son grandes
guetos de grupos en desventaja, el
mundo se vuelve menos deseable para
todos los grupos, los més adinerados y
poderosos incluidos. Sélo con echar
un vistazo se encuentran algunos
ejemplos, Sudéfrica es un ejemplo de
ello, o algunas partes de Sudamérica,
donde los grupos adinerados tienen
que vivir en comunidades cerradas con
portones, donde ellos no pueden, no
tienen lugares comunes, o espacios
publicos donde poder ir. Esta no es
una manera sensata de vivir, ni para las
clases privilegiadas ni para las clases
marginadas. Por tanto, mi posicién
general para la inclusion social cuando
pienso en elaborar estrategias a partir
del estudio del curriculum, es bisica-
mente no sélo defender a los grupos
en desventaja, sino desde un punto de
vista mas amplio, considerar la mejor
manera de desarrollar una sociedad
consciente socialmente hablando, una
sociedad civilizada que pueda condu-
cirse a si misma, y no he visto ni argu-
mentos ni ejemplos que demuestren
que las reformas actuales vayan en
esta direccion.
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Alejandra: Entonces, jcudl serfa la
manera o una de las maneras de estu-
diar el curriculum en el contexto
actual?

Ivor: Creo que si no entendemos
el contexto social en el que el curricu-
lum se pone en préctica y se recibe, es
decir, como diferentes curriculum fun-
cionan bien para algunos grupos y no
tan bien para otros, a menos que estu-
diemos el curriculum de esta manera,
en términos de la distribucién de
oportunidades de vida, sino miramos
esto, estamos ignorando cualquier
reclamo por justicia social e inclusién
social. La mayorfa del trabajo que se
estd realizando y que ha sido financia-
do en los tltimos 10 afios ha ignorado
el contexto social, ha ignorado la justi-
cia social, ha sélo presentado las
reformas como deseables, y vamos a
poner un ejemplo, que usted conoce
bien: las demandas de la economia, las
legitimas demandas de la economia, la
demanda de los intereses econdmicos
han significado la inversion de una
enorme cantidad de dinero y “lobby”
en la introduccién de ordenadores en
las escuelas, nosotros estamos al tanto
ello, esto ha sucedido, y también sabe-
mos otra cantidad de cosas que hemos
estudiado respecto de este tema,
ambos, usted y yo sabemos, por nues-
tros respectivos estudios sobre el
tema que no hay evidencias suficientes
que muestren si el uso del ordenador
puede ayudar al aprendizaje o no, hay
algunas evidencias que muestran que
no es una ayuda significativa en algunas
ireas, y ciertamente hay una cantidad
considerable de evidencias que mues-
tran que los ordenadores trabajan muy
bien en algunos grupos y no tan bien
en otros. Ahora podemos volver a mi
cuestién sobre justicia social. Se sabe a
partir de los estudios sobre el cambio
que los chavales de clases privilegiadas
tienen ordenadores en la casa, sabe-
mos que los de clases mas marginales
estan lejos de tenerlos, esto significa
que cuando los dos grupos van a la
escuela, uno de estos grupos tiene
enormes ventajas para trabajar y otro
grupo enormes desventajas, no por-
que uno sea menos bueno con el
ordenador sino porque uno de los
grupos tiene menos experiencia y
acceso al ordenador, ahora bien, cuan-
do una reforma es promovida, esta es

una de las cosas que debe ser evalua-
da, estudiada. Pero cuando se introdu-
ce el ordenador en el mundo de la
escuela, no se estd pensando en cémo
esta reforma tendrd un impacto dife-
rente sobre cada uno de estos grupos,
y esto es lo que yo entiendo por estu-
diar el curriculum, asi lo he estudiado
en Canadi o en Inglaterra, me he cen-
trado en las consecuencias de la intro-
duccién de los ordenadores en los
centros educativos. Ademds, quiero
atender ambos aspectos del problema,
por un lado, aceptar que los ordena-
dores estan entrando en las escuelas y
no hay ninguna objecién en contra de
ello, hay importantes argumentos eco-
némicos para ello, pero también digo
que si vamos a estudiar el impacto del
ordenador, también hay que estudiar
como esta herramienta tiene un
impacto diferente en diferentes grupos
sociales, géneros, razas, culturas... y si
usted no hace esta segunda parte del
trabajo, si sélo se llenan de ordenado-
res los centros por todas partes, se
estard haciendo sin enfrentar los pro-
blemas inevitables que siguen a esta
accién. Por tanto, serfa en esencia una
manera ingenua de malgastar el tiem-
po, poner ordenadores por todos
lados en las escuelas sin pensar cémo
incluir estos diferentes grupos que vie-
nen con diferentes experiencias sobre
su uso. Por tanto, yo diria, si a los
ordenadores en la escuela, pero es
superfluo adoptar solamente un punto
de vista de puesta en practica, de
implementacién, lo que también se
tiene que atender es este contexto
social diferente, para atender a las
diferentes estrategias pedagogicas que
serdn necesarias para educar a estos
grupos diferentes en lo que a nuevas
tecnologias se refiere. Ahora, lo extra-
fio es que si se echa un vistazo al
mundo occidental, se ve muy poquito
de este segundo tipo de trabajo.
Ahora voy a volver a mi punto origi-
nal, es también ingenuo desde el punto
de vista de los interesados en introdu-
cir ordenadores en la escuela, porque
se sabe que un gran nimero de nifios
y nifias no aprenderan, no se alfabeti-
zardn medidticamente; es también
desastroso para los grupos mas margi-
nados porque serdn excluidos del
r:nercado de trabajo, entonces una vez
méds, los grupos de estudios sélo de
“puesta en prdctica” son un valor nega-

tivo, tanto para los grupos que son
excluidos como para los grupos privi-
legiados que estin promoviendo estas
reformas, es ingenua la exclusion de
este tipo particular de estudios del
curriculum, y muchos gobiernos han
estado de acuerdo con ello, y sélo
para poner en marcha la cosa, sospe-
cho, ellos no quieren que todas estas
problemiticas emerjan, pero si no
emergen se malgasta un montén de
dinero en introducir cosas en la escue-
la sin tener una manera clara de ense-
fiar con ellas. Por tanto, lo que creo
que su investigacion va a mostrar, igual
que la que hice en Canadd ha mostra-
do, es que una gran cantidad de dinero
fue malgastada por rehusar enfrentar
algunas de las complejidades de esta
situacion.

Alejandra: No obstante, en este
momento parece dificil llevar a cabo
estos estudios, los recursos para
investigar en educacién han sido siem-
pre escasos pero ahora con el impor-
tante reajuste en materia saqcial, la
mayoria de los recursos estan destina-
dos a la implementacién de las refor-
mas, incluso la formacién de los
docentes ha seguido esta misma linea,
ayudarlos a implementar la reforma.
iCémo ve usted, por un lado, la posi-
bilidad de investigar en esta linea en
este contexto, y por otro lado, como
ve el desarrollo profesional de los
docentes?

Ivor: Son dos cuestiones diferen-
tes, por un lado, cémo hacer investiga-
cion en esta linea, y por otro lado,
qué hacer respecto de las opiniones de
los docentes y qué hacer respecto de
su desarrollo profesional. La primera,
creo que es menos un problema de
politica o fuentes de financiacién para
la investigacién, y mds una cuestién
relacionada con la manera en que los
investigadores del curriculum a lo largo
de los Gltimos cinco, diez afios, se han
definido a si mismos. Comenzaron a
actuar como “los que ponen en prdctica”
la implementacion de la reforma, por
tanto lo que comenzaron a hacer es
tomar la reforma vy las iniciativas como
una cuestién dada por los gobiernos
o los intereses econémicos, y repre-
sentaron el papel de simples imple-
mentadores de las estrategias para la
reforma. Y no he visto en ello ninguna
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“Se necesita un cierto
grado de estabilidad en
el curriculum para ser
capaz de entender sus
continuidades y sus
relaciones con el orden
social. Por tanto, creo
que este es el gran
desafio para los estudios
del curriculum,
comprender porqué ha
sido tan problemdtico
como campo de estudio
durante los dltimos 10
afios al menos, y porqué
en todo el mundo los
gobiernos y los intereses
econdmicos han estado
insistiendo en este

cambio continuo”
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“Investigar el
curriculum bdsicamente
no estd contribuyendo
a la inclusién social
sino mds bien a la
mercantilizacién de la
educacién”

“Tenemos que tener
claro qué propésitos
morales, politicos'y
sociales son los que

estdn creando una
clase excluida 'y
marginada en la
mayoria de las
sociedades del mundo
occidental”
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otra razén excepto problematicas de
poder y conocimiento. No hay otra
razén que explique, desde el punto de
vista de la investigacion, porqué los
investigadores del curriculum no han
definido investigaciones preocupadas
en torno a la complejidad de las dife-
rentes pedagogias que se necesitarfan
o de los diferentes tipos de contexto
social que se beneficiarian de estas
diferentes estrategias pedagdgicas. No
hay ninguna razén excepto, que los
investigadores se han definido y se
siguen definiendo como “implementado-
res” (técnicos que aplican) de la politica
de los gobiernos y los intereses econd-
micos. Pienso que en parte es una
cuestion de definicion de s mismos, lo
que hace que todavia permanezca esta
manera de estudiar el curriculum.
Todos los grupos profesionales de
alguna manera nos convertimos en
reguladores de la realidad y los investi-
gadores del curriculum en los dltimos
afios tienen que aceptar que todo lo
que han hecho es hablar de la imple-
mentacién y la puesta en préctica sin
mas comentarios acerca del contexto
social. Yo estoy en contra de estoy lo
he dicho y lo vuelvo a decir, porque
pienso que esto limita el tipo de inves-
tigacion y el alcance de verdad y com-
prension que pueden resultar de la
investigacién, y digo ademas que es
simplemente ingenuo desde ambos
puntos de vista, desde el punto de vista
de los intereses econoémicos y desde el
punto de vista de las clases més desfa-
vorecidas economicamente, o tiene
sentido porque esto esconde la com-
plejidad de la situacion. Por tanto, esa
es la problemdtica con respecto 2 la
investigacion del curriculo.

Alejandra: Sin embargo insisto
con lo mismo, las mayores sino las
(nicas inversiones de dinero en educa-
cién se dirigen a este tipo de estudios,
estudios de puesta en practica del
curriculum ... o mds bien de implemen-
tacion de las reformas...

Ivor: S, es cierto, pero en el tra-
bajo que usted esta haciendo o en el
que yo he hecho, no es imposible
cuando se tiene al alcance un gran
nimero de estudios orientados como
“de implementacién”, encontrar proble-
méticas relacionadas con diferentes
tipos de puesta en préctica o con dife-
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rentes estrategias pedagdgicas, © dife-
rentes contextos sociales, es mis,
creo que si se quiere hacer investiga-
cién educativa de una manera adecua-
da, y si se trata de un gran estudio
orientado como “de implementacion”,
si usted hace la investigacion bien
hecha, es inevitable que emerjan este
tipo de problematicas. En otras pala-
bras, en mi opinién, la buena investiga-
cion del curriculum, atn desde un
punto, de vista “de implementacién”,
tiene que entrar en la complejidad del
proceso social, por la simple razén
que ensefiar es un proceso social, diri-
gido a los diferentes grupos sociales.
Por tanto, cualquier estudio “imple-
mentacionista”, sobre computadores 0O
los docentes en Espafia o donde sea, si
no entra en este tipo de complejida-
des, tengo que decir que se trata de
una investigacion simplista que no
ayuda a ningdn proceso. Quiero ir
todavia mas lejos, si por supuesto que
a investigacién es lo que los gobiernos
quieren, simplemente estrategias de
puesta en practica, y por supuesto
continGian todavia queriendo que se
trate simplemente de estrategias de
puesta en préctica, pero esto no es
francamente una cosa sensata de
pedir, dado que el orden social es
complejo, dado que la educacién y la
ensefianza son procesos sociales com-
plejos, cualquier estrategia de puesta
en practica realizada por investigado-
res, autométicamente va 2 resultar
inutil y aunque se crea que estas estra-
tegias simplistas van a ayudar al gobier-
no a poner en practica estas reformas
y aunque pueda parecer algo sencillo y
eficiente, en realidad es lo opuesto,
porque esta no es la manera en que la
educacién se pone en practica, esta no
es la manera, debido a la complejidad
de este proceso que involucra a muy
diferentes grupos.

Por tanto, se podria hacer lo que
el gobierno pide y también el tipo de
investigacién que se requiere para
entender este tipo de procesos socia-
les, sin embargo, no se estd haciendo
nada para posibilitar una comprensién
basica de la situacion. Por tanto, tarde
o temprano més adelante se converti-
r4 en una reforma ineficiente, una
reforma pobre, y al final habra reac-
ciones a esta reforma. Se verd que se
han gastado cantidades enormes de
dinero para que se trabaje con orde-

nadores, por ejemplo, pero la reforma
no habra beneficiado a todos los gru-
pos, y en ese punto los intereses eco-
némicos y otros intereses comenza-
ran a preguntar ;Estamos obteniendo
alguna ganancia con estas inversiones?
Le daré un ejemplo, un ejemplo muy
claro, 125 millones de libras se gasta-
ron en la puesta en practica de lo que
los briténicos han llamado el “National
Curriculum”, el cual de ninguna manera
se comprometié con ninguna de estas
preguntas complejas cuando fue intro-
ducido en las escuelas. El resultado
podria haber sido muy fécil de prede-
cir, teniendo en cuenta el tipo de
investigaciéon que he argumentado
antes. La investigacion sobre el con-
texto social y tomando en cuenta las
diferencias sociales podria haberles
dicho por muchos menos cientos de
libras que esas estrategias fracasarian,
que ellos necesitarian diferentes estra-
tegias de evaluacion, y diferentes
estrategias pedagbgicas y que ésta
seria la Unica forma de obtener bue-
nos resultados. Si se leen los periéddi-
cos britanicos de la época, “The
Times”, por ejemplo, el curriculum fue
puesto en prictica en 1987, y este
periédico en ese momento decia -gra-
cias a éstas simples reformas moder-
nas los “standars” (o los niveles de
aprendizaje, de rendimiento) subirdn
y, ellos decian -el sistema se volverd
mis eficiente. Diez afios después, “The
Times” dice -porque la investigacion
no atendié a las complejidades, por-
que no miré la historia de las refor-
mas igual que ésta efectuadas antes,
que un montdn de dinero fue malgas-
tado en razones de “standars”. Por
tanto, retroceder en el tiempo diez
afios y darse cuenta que el gobierno
ha gastado 125 millones de libras para
averiguar lo que podria haberles dicho
desde el principio el tipo de investiga-
cion de la que he estado hablando. Y
digo esto una vez més y otra vez, el
gobierno tiene prisa en poner en
préctica estas reformas y los intereses
econdmicos tienen prisa, diez afios
después ellos se dan cuenta que no
atendieron en absoluto a lo que de lo
que la mds sensata forma de hacer
investigacién podria haberles dicho
pero que no les dijo porque ellos pen-
saron que eran simples profecias, y
podrian haberse ahorrado enormes
cantidades de dinero.

Alejandra: Ya para terminar, y
volviendo a la segunda parte de la pre-
gunta original, cudl considera usted
que es la posicion de los docentes en
este contexto y cémo su formacion
puede aproximarse al desarrollo del
tipo de estudios del curriculum del
que nos ha estado hablando.

Ivor: Pienso que es mis dificil
ahora pensar en este tema, la forma-
cién docente, y cdmo hacer investiga-
c?o’n con y sobre los docentes, porque
si regresamos otra vez a los afios
setenta, en algunos paises los docentes
estaban bastante comprometidos en
las reformas de aquellos tiempos, o
sea, los docentes se sentian parte de
estas reformas e invertian tiempo y
esfuerzo en ellas. Mi impresién ahora
es que cada vez mis, las reformas son
promovidas por el gobierno, junto con
ciertos grupos que detectan intereses
econémicos, y los docentes més que
ser considerados investigadores sim-
plemente se les pide que pongan en
prdctica estas reformas sin ninguna
consulta. Por tanto, se encuentran en
una dificil posicién, cémo explicar
algunas de estas realidades y colaborar
con ellos, en cualquier caso seria muy
facil hacerles dafo, haciéndolos cons-
cientes sobre los intereses en cues-
tién, y en esencia haciéndolos cons-
cientes del poco poder que tienen en
este momento. Por una parte, es
decir, lo que la investigacion del curri-
culum deberfa hacer es dar a los
docentes mapas cognitivos sobre

cémo el curriculum ha ido constru-
yéndose, y cémo podria ser influencia-
do por ellos. Pero la cruda verdad, es
que si se les dice esto a los docentes,
se les estd diciendo el poco poder que
tienen en todo sentido en la situacién
actual. Este es un dificil desafio respec-
to de su voz en la investigacién, por-
que decirle a cualquiera que poco
poder tiene no es una cosa muy util
para decir. Por tanto, qué hacer con
esta realidad, pues es necesario encon-
trar vias que permitan construir argu-
mentos positivos para que los docen-
tes continlen y se involucren, y si

vuelvo al punto anterior, esto no serd

hasta que la investigacién en si misma,

y las politicas en si mismas, comiencen
a comprometerse con el proceso
social, y las complejidades sociales de
la ensefianza, y entonces los docentes
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“Mi posicién general
para la inclusién social
cuando pienso en
elaborar estrategias a
partir del estudio del
curriculum, es
bdsicamente no sélo
defender a los grupos en
desventaja, sino desde
un punto de vista mds
amplio, considerar la
mejor manera de
desarrollar una sociedad
consciente socialmente
hablando, una sociedad
civilizada que pueda
conducirse a si misma, y
no he visto ni
argumentos ni ejemplos
que demuestren que las
reformas actuales
vayan en esta direccion”




entrevista

podrfan otra vez estar involucrados en
el proceso. Por tanto, estas dos cosas,
son parte del mismo argumento, el
cual es que si usted ignora las comple-
jidades del orden social, o ignora el
papel de los docentes en él, automdti-
camente su reforma no funciona y se
vuelve ineficiente...

Todo es parte del mismo argu-
mento, al menos que los que toman
las decisiones politicas, los politicos,
lleguen a entender que las simples
prescripciones no funcionan y que son
ineficientes, sélo cuando se llegue a
este punto los investigadores y los
docentes podrén volver a ayudar al
proceso, podrén ayudar a encontrar
estrategias pedagogicas, y estrategias
sociales, y nuevas estrategias de ense-
fianza. Sélo cuando ambos lados traba-
jen juntos, los reformadores desde la
cupula y la gente que tiene que llevar
adelante la reforma e investigar sobre
la reforma, desde mi punto de vista,
conseguiremos algdn tipo de eficiencia,
algin tipo de estrategias de inclusion, y
no lo podremos hacer sin los docentes
involucrados y sin los investigadores
comprometidos. Esto es lo que he
venido haciendo y cada vez que lo he
hecho, al final la gente estd disponible.
Pienso que al final negociaremos un
nuevo contrato educativo donde los
reformadores y los intereses publicos
en el poder que quieren conducir
estas reformas, a menudo bastante
legitimamente, reformas que ellos tie-
nen, necesitan hacer, y los docentes y
los investigadores quienes tienen que
estar comprometidos en comprender
el nivel complejo de la puesta en préc-
tica, sélo cuando estos grupos
comiencen a trabajar juntos otra vez,
podremos en realidad avanzar.

Alejandra: Al final, ;Cuindo ... ?

Ivor: ;Cuindo podré ser! Si, yo
creo que esto serd, en realidad, cuan-
do se den cuenta tanto los intereses
publicos como los grupos que son
“sponsor” de estas reformas que se
gastan increfbles sumas de dinero y
que no se gastan en términos de “bis-
ness eficency”, ellos invierten un dinero
que no les vuelve de ninguna manera.
Y la razén por la cual esta inversiéon no
se revierte en nada, es porque no
toman parte los agentes mas impor-
tantes que tienen que poner automiti-
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camente en préictica estas reformas
que son los docentes y los investigado-

res. No se puede conducir una refor-

ma sin involucrar a la principal fuerza
de trabajo, esto ha sido entendido por
el mundo empresarial mucho tiempo
atras, pero no ha sido bien entendido
todavia cuando ellos miran a la educa-
cion, pero serd entendido muy pronto
porque alguien se dard cuenta del
dinero que se ha gastado y de cémo se
ha malgastado porque las reformas no
funcionan. (No podremos hacerlas
mis eficientes involucrando més par-
tes! Y entonces yo pienso que se
podré regresar a una situacion donde
todos los que participan en el proceso
educativo, tengan una voz, un interés,
y entonces vayamos hacia adelante....

“Una buena investigacién
del curriculum tiene que
considerar la complejidad
del proceso social, por la
simple razén que ensefiar
es un proceso social
dirigido a diferentes
grupos sociales”

Alejandra: En otras palabras Ivor
ipiensa que en el contexto actual hay
algan indicio que permita vislumbrar la
posibilidad, la cercania del trabajo con-
junto que usted sugiere?

Ivor: Yo pienso que estd mds
cerca en algunos paises que en otros,
o sea, hasta el momento, ha estado
oculto tras este constante cambio del
que hemos estado hablando, probar
un cambio, éste fracasa, se intenta
otro, y otro y otro otra vez, o sea, no
hay tiempo de darse cuenta que todos
los cambios estan fracasando en reali-
dad por la misma razon, uno de los
problemas de este frenético cambio en
el que el mundo estd actualmente
envuelto, es que no tenemos ningdn
sentido de continuidad, no tenemos
tiempo de tener un punto de vista a
largo plazo, por estar involucrados en
todo este tipo de implementaciones,
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no tenemos una perspectiva que nos
permita darnos cuenta qué tipo de
investigacién deberfamos hacer. En
una palabra, necesitamos una perspec-
tiva para ver la manera en que los
cambios se han ido sucediendo en los
altimos diez o quince afios y bisica-
mente comenzar a ver que todos en
realidad fracasaron por la misma
razén, porque corrimos hasta el
siguiente cambio, pensando que esta
vez llegariamos a lo que el curriculum
es, y nunca aprendimos en realidad
que el préximo cambio tendrd exacta-
mente los mismos problemas que el
anterior, pero este tipo de investiga-
ciones extensas no estdn permitidas
por el momento, no se financian, pero
al final la gente que financia estos cam-
bios se dard cuenta que estd tirando
su dinero, entonces, regresaran a la
mesa, y usted podré decir miren, esto
es lo que sucede, pero no hasta que
estén dispuestos a escuchar, no hasta
que hayan gastado un montén de dine-
ro, sucederd, es un lento proceso de
aprendizaje al interior del sistema edu-
cativo, porque la educacion no es lo
mismo que la industria, en la industria
si que pasa que si se invierte una
importante cantidad de dinero y se
cambia la tecnologfa, por ejemplo, se
gana dinero, pero en educacion la cosa
no funciona de esa manera... porque
se trata de un proceso diferente, no se
producen automéviles o productos, se
produce esa extrafia cosa que son los
seres humanos, y nada tienen que ver
con los coches, por eso el proceso de
educarlos, que es como se “producen”,
es mucho mis complejo, y si la gente
involucrada en la educacion de los
seres humanos, ignora esta compleji-
dad y no escucha, al final no podrd
conseguir un buen producto. Por
tanto, tenemos que esperar que la
industria se de cuenta y los gobiernos
se den cuenta que usar este enfoque
de mercado para entender la educa-
cién no funcionard y no puede funcio-
nar en ninguno de los términos que
nosotros entendemos lo que son los
seres humanos.

Notas

(1) Reforma del curriculum implementa-
da en el Reino Unido en los afios ochenta
(1987).

dossier

La Educacion Infantil, un reto de futuro.
Es tiempo ya...

Es tiempo ya de someter a critica en la Educa-
cion Infantil aquellos mitos que convierten al
docente de esta Etapa en poco menos que en una
especie de “madre profesional”’, amorosa, idealizada,
de forma que se dé entrada al andlisis de aquellos
otros comportamientos que se alejan de ese maes-
tro o maestra “azucarado”, pues ignorarlos como
objeto de debate en el discurso de la Etapa Infantil
no hace sino acrecentar la culpabilidad de muchos
docentes ante algunas de sus acciones, asi como su
indefension e inseguridad por el sin fin de frustra-
ciones que es capaz de generarles una préctica
ideal que son incapaces de emular.

Es tiempo ya de pararnos a analizar con la serie-
dad que merecen ciertos mitos enraizados profun-
damente en el quehacer diario de la Educacién
Infantil, fruto de la interpretacién hecha de las mas

variadas tradiciones pedagégicas de épocas anterio-
res (Montessori, Pestalozzi, Frébel, Decroly...), que
han venido configurando el deber ser del docente
de la Etapa Infantil y sus pricticas y donde se ha
eludido como motivo de discusion aquellos otros
comportamientos e intervenciones de docentes,
pequefios y pequefias y familiares considerados
indeseables, como son por ejemplo, los celos, las
rivalidades y la competitividad, las exclusiones y los
deseos y hechos relativos a las mas diversas agre-
siones, y que sin embargo, emergen cotidianamente
en los escenarios escolares. Es hora, por lo tanto,
de trascender ese discurso acerca de las interaccio-
nes de los maestros y maestras de Educacién Infan-

til con los alumnos y alumnas de tan cortas edades

que ha venido girando en torno a la simpatia, el

carifio y la ecuanimidad profesional y/o personal,

* Concha Sinchez Blanco (Facultad Ciencias de la Edu n. Universidad de A Corufia)
cacio e ui

) y Joaquin Ramos Garcia (Maestro Primer Ciclo de Primatia, miembro de MCEP Sevilla) han
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